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Toto zhrnutie vychaddza z nasledujucich zhrnuti vyskumu:

2022, projekt RIDE:

Katalin Mohai Katalin, Csilla Kalozi-Szabo (ELTE Barczi Gusztav Fakulta Specidlnej pedagogiky,
Budapest, Madarsko)

Demis Basso, Alessandro Colombi (Slobodna univerzita v Bolzane, Bolzano, Taliansko)

2025, projekt RIDEX

Eniké Orsolya Bereczki, Aniko Fehérvari, Borbala Bacsa-Karolyi (ELTE Eétvos Lorand
University, Faculty of Education and Psychology, Institute of Education)

Agnes Jordanidisz (NILD Madarsko)

Vychadza tiez z rozhovorov s ucitel’mi, ktori sa zucastnili na projekte RIDEX v rokoch 2023 a
2024.

Tato sprava o hodnoteni vplyvu predstavuje zistenia naSej dvoj+ dvojrocnej Studie, v ktorej sme
skamali vplyv intervencie v oblasti vzdelavacej robotiky RIDE-RIDEX na porozumenie textu,
pocitacové myslenie, kreativitu, jazykové zrucnosti, priestorova orientaciu, vizualno-konstrukéné
schopnosti, pozornost’ a socialne zruénosti ziakov zakladnych $kol. Stadia sa uskutoénila v ramci
projektu RIDE na $iestich $kolach v Mad’arsku, Spanielsku, Rumunsku a Taliansku (dve z nich
boli Specidlne Skoly) a v ramci projektu RIDEX na piatich Skolach v Mad’arsku, Rumunsku,
Rakusku a Turecku s pouzitim kvaziexperimentalneho dizajnu pretest - posttest s 200 ti¢astnikmi.
Zistenia poukazuju na vyrazné zlepSenie tvorivosti, najmé figurdlnej tvorivosti a integrativneho
myslenia, presnosti Citania, porozumenia textu v materinskom aj druhom jazyku a vizualno-
konstrukénych zrucnosti ziakov v experimentalnej skupine.

Okrem toho sa v priebehu ¢asu pozitivne vyvijalo aj poc¢itaové myslenie, priestorova orientacia,
jazykova komunikacia a Ciastocne aj pozornost’, hoci tento narast nebol v interven¢nej skupine v
porovnani s kontrolnou skupinou vyznamne vyssi.

Merali sme aj postoje k prirodnym vedam a robotike, ako aj kompetencie SEL, ale pomocou
pouzitych meracich nastrojov sa nam nepodarilo zistit’ vyznamné zmeny v tychto oblastiach v
dosledku intervencie. Na druhej strane, podl'a pozorovani ucitel'ov zicastnenych na intervencii sa
v dosledku intervencie vyrazne zlep$ili schopnosti deti spolupracovat’, pracovat’ v time,
argumentovat’ a budovat’ konsenzus.

Tieto vysledky naznacuju, ze vzdelavacia robotika modze ucinne podporovat’ rozvoj viacerych
zrucnosti, ale na maximalizaciu jej vplyvu na informatické myslenie, socidlne zru¢nosti a SirSie
vysledky vzdelavania mozu byt potrebné d’alSie pedagogické stratégie. V buducnosti sa planuje
vyvoj s cielom preskumat’ Struktirované pristupy k tymto vysledkom v prostredi triedy.

2021-1-HU01-KA220-SCH-000029582 1




Financované Eurdpskou iniou. Nazory a stanoviska
vyjadrené nazory st vSak len nazormi autora (autorov) a
nemusia nevyhnutne odrazat’ nazory Eurdpskej tnie alebo

o x L Vykonnej agentiry pre vzdelavanie a kultaru (EACEA).
* * Eurdpska tinia ani EACEA za ne nenesli zodpovednost.
*

2l Frasmus+

Zhrnutie meratelného vplyvu projektu RIDEX , 2025. Pocita¢ové myslenie,
tvorivost’, socialno-emocionalne ucenie, vedecky pristup RIDEX, 2022-24. ELTE

Pedagogickad a psychologickd fakulta
1. Metédy

1.1. Dizajn

Tato Studia vyuziva longitudinalny kvéaziexperimentalny vyskumny projekt, ktory sleduje zmeny
v kognitivnom a afektivnom vyvoji $tudentov v priebehu jedného akademického roka. Studia sa
uskutocnila na Styroch Skolach v Madarsku, Rumunsku a Turecku rozdelenych do
experimentalnej a kontrolnej skupiny. Ziaci v experimentilnej skupine sa ziastiiovali na
ucebnom programe robotiky RIDEX, ktory zahfnal digitdlne rozpravanie pribehov a cvicenia na
spolo¢né riesenie problémov, zatial’ o Ziaci v kontrolnej skupine sa riadili Standardnym skolskym
ucebnym programom bez dodatocnych robotickych aktivit.

1.2. Uéastnici
Na stadii sa zac¢astnilo 128 Studentov (M vek = 12,04, SD = 0,92) z Mad’arska, Rumunska a
Turecka. Vzorka zahfnala 60 Studentov v intervencnej skupine a 68 Studentov v kontrolnej
skupine. N = 128 ziakov vo veku 11 - 14 rokov (M = 12,04, SD = 0,91) zo Styroch Skol,
pozostavajucich zo 65 chlapcov a 58 dievcat, pricom 77 ziakov bolo z piatej triedy a 47 zo Siestej
triedy.

1.3. Nastroje

Test vypoctového myslenia. Na meranie rozvojovych ucinkov intervencii na informatické
myslenie ziakov sa pouzila forma meracieho nastroja Bebras (Dagiené & Stupurien¢, 2016). Ide o
vekovo primerany a atraktivny meraci nastroj, ktory pozostava z 12 cviceni obsahujucich tlohy
merajuce roézne Urovne vypoctového myslenia (porozumenie a aplikécia, analyza, hodnotenie a
tvorba). Na rieSenie uloh sa vyzaduju zrucnosti myslenia, ktoré¢ sa pouzivaju v informatike, ale
predchadzajice vedomosti z tejto oblasti nie su nevyhnutné (Pluhdr, 2021). Deti mali na
vyplnenie testu 45 minut. Pri pretestovani (Cronbach-a = ,65) a posttestovani (Cronbach-a = ,72)
bola pouzita ina verzia meracieho nastroja.

Test kreativneho myslenia. Na hodnotenie kreativity bol pouzity test Hodnotenie potencialne;
kreativity (EPoC) (Barbot et al., 2016). EPoC je vSeobecne uznavany nastroj ureny na meranie
figuralnej a verbalnej tvorivosti prostrednictvom rozliSovania dvoch klacovych kognitivnych
procesov: divergentno-exploracného myslenia a konvergentno-integracného myslenia.
Divergentno-explorativne myslenie sa vztahuje na schopnost’ generovat’ viacero originalnych
napadov na zaklade daného podnetu, zatial’ co konvergentno-integracné myslenie zahifna syntézu
roznych prvkov do jedného uceleného a inovativneho rieSenia. Test pozostava z dvoch
paralelnych verzii, A a B, aby sa zabezpecila spolahlivost’ a porovnatelnost’ v ¢ase. Verzia A bola
pouzita ako pretest a verzia B bola administrovana ako posttest. Hodnotenie obsahuje osem tiloh
rozdelenych do figuralnej a verbalnej oblasti. Ulohy zamerané na figuralnu tvorivost’ vyzadovali
od ziakov, aby sa zapojili do cviceni zalozenych na vizualnom vyjadrovani, ako je transformacia
abstraktnych tvarov, dokoncovanie nedokoncenych kresieb a navrhovanie vizudlnych pribehov.
Ulohy verbélnej tvorivosti zahfiiali dokon&ovanie pribehov, tvorbu nazvov a
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rozvoj postav, ¢o Studentom umoziuje preukdzat’ tvorivé rozpravacské schopnosti. Test bol
realizovany individualne, priCom Ziaci na jeho vyplnenie pouzivali ceruzky, gumy a farebné fixky.
Skala postojov k vede. Na meranie postojov Ziakov k vede sa pouzil Kratky prieskum

postojov k robotike a vede (Cunningham a Lachapelle, 2010). Ten isty dotaznik v papierovej
forme bol Studentom administrovany pocas pretestingu (Cronbach-o= .81) aj posttestingu
(Cronbach-a = .82). Skala pouziva 19 poloZiek s otdzkami na 5-bodovej Likertovej $kale. Polozky
hodnotia postoje ziakov k vyznamu vedy pre realny zivot, pracu a pomoc spolo¢nosti; ich postoje
k vedcom; a ich postoje k vedeckému mysleniu, najméd k vynaliezavosti a "vymyslaniu veci"
(Cunningham a Lachapelle, 2010).

Skala kompetencii SEL. Na zaklade teoretického modelu CASEL pozostiva dotaznik z 27
poloziek s 5-bodovou Likertovou skalou (Ross & Tolan, 2018). Merali sa dve z piatich dimenzii
modelu: socidlne povedomie, budovanie vztahov: zrucnosti budovania vztahov a kvalita
vzt'ahov. (Cronbach-a: pretest = ,86, posttest =,89).

1.4. Postupy
Studenti sa zacastiovali na tyzdennych robotickych stretnutiach pocas jedného akademického roka.
Obe skupiny vyplnili pretesty na zaciatku a posttesty na konci stadie.

1.5. Analyza udajov

Na posudenie rozdielov v rdmci skupiny a medzi skupinami v Case sa pouzila ANOVA s
opakovanymi meraniami. Predpoklad bol skontrolovany a splneny.

2. Vysledky

2.1.Pocitacové myslenie
Vysledky CT testu odhalili hlavny vplyv Casu, ktory naznacuje zlepSenie v experimentalnej aj
kontrolnej skupine. Medzi oboma skupinami vSak nebol zisteny Statisticky vyznamny rozdiel,
pokial’ ide o vyvoj v Case, F(1,121)= 0,323, p=,57. V tabulke 1 st uvedené deskriptivne Statistiky
vysledkov testov CT,.

Tabul’ka 1. Popisna statistika pre vypoctové myslenie (vysledky testu Bebras)

s merania Kontrolnd skupina Experimentdina skupina
M (SD) M (SD)

Predbezny test 3.16 (2.17) 3.05 (1.83)

Posttest 491 (3.32) 4.48 (2.38)

Poznémka: Rozsah skére Bebrasovho testu= 1-12; nontrola= 67, nexperimentilny= 56.

2.2.Kreativita
Vysledky naznacuju vyznamné zlepsenie celkovej tvorivosti Studentov v experimentalnej skupine
v porovnani s kontrolnou skupinou, F(1,125) = 6,35, p =,01,171 p> =,05. To naznacuje, ze Gcast na
intervencii RIDEX mala pozitivny vplyv na tvorivost’ Studentov
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zruénosti myslenia. Vplyv systému RIDEX na celkové skore tvorivého myslenia je uvedeny na

obrazku 1.

Obrazok 1. Vplyv RIDEXu na celkové skore kreativneho myslenia

Estimated Marginal Means of MEASURE_1

Csoport

— Kisérleti
— Kantroll

5.004

4.90

4.807]

4.707

Estimated Marginal Means

4.60-

4.50—

V pripade figuralnej tvorivosti bolo pozorované vyznamné zlepSenie v experimentalnej skupine,
F(1,125) = 8,52, p =,02,11 p* = ,05. V pripade verbalnej tvorivosti v§ak nedoslo k vyznamnému
zlepseniu, F(1,125)= 0,668, p=,09, p>n1=,02, o naznacuje, Ze intervencia nezlepsila

verbalne tvorivé schopnosti Studentov. Vplyv RIDEXu na vysledky figuralneho a verbalneho
tvorivého myslenia je uvedeny na obrazku 2.

Obrazok 2. Vplyv RIDEXu na vysledky figuralneho a verbalneho tvorivého myslenia

Estimated Marginal Means of MEASURE_1 Estimated Marginal Means of MEASURE_1

Csoport Csoport
— Kisérieti
— Kontroll

— Kisérleti
— Kontroll

6.00+ 3.804

3.604

5.807

5.60+ 3.404

Estimated Marginal Means
Estimated Marginal Means

5.404 3.204

Pokial' ide o divergentnu tvorivost, v experimentalnej skupine nebolo zistené ziadne
Statisticky vyznamné zlepSenie, F(1,125) = 2,13, p = ,14,n p* = ,02. Naopak, integrativna
tvorivost’ vykazovala vyznamné zlepSenie, F(1,125)= 9,50, p=,003, p*n1=,07, ¢o naznacuje, zZe
Studenti v programe RIDEX ziskali lepSie schopnosti syntetizovat’ a integrovat’ tvorivé
myslienky. Vplyv programu RIDEX na vysledky figurdlneho a verbalneho tvorivého myslenia
najdete na obrazku 3.
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Popisné statistiky vysledkov tvorivého myslenia st uvedené v tabulke 2.

Obrazok 3. Vplyv RIDEXu na skore divergentného a integrativneho tvorivého myslenia
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Tabul’ka 2. Popisné Statistiky pre skore kreativneho myslenia

Opatrenie na tvorivost Casovy bod Experimentdlna skupina Kontrolnd skupina
M (SD) M (SD)
Celkové kreativne myslenie Predbeiny test 4.53 (1.31) 4.94 (1.65)
Posttest 4.83 (1.44) 4.65 (1.50)
Figuralna tvorivost Predbezny test 5.74 (2.09) 5.94 (1.95)
Posttest 6.02 (2.10) 5.48 (2.03)
Slovna tvorivost Predbeiny test 3.30(1.26) 3.74 (1.50)
Posttest 3.87(1.61) 3.80 (1.53)
Divergentnd kreativita Predbezny test 5.27 (2.24) 5.21 (2.28)
Posttest 5.61(2.81) 5.00(2.33)
Integracnd tvorivost Predbezny test 3.81 (1.06) 4.45 (1.19)
Posttest 4.27 (1.23) 4.31 (1.05)

Poznamka: Skore sa pohybuje od 1 do 7. nexperimentéine= 60, nkontrola= 67.

2.3.Socialne emocionilne ucenie
Vysledky Skaly socidlno-emocionalneho u€enia (SEL) ukézali hlavny vplyv ¢asu, ¢o naznacuje,
ze skore SEL sa pocas obdobia $tudie znizilo v experimentdlnej aj kontrolnej skupine. Medzi
skupinami vsak nebol pozorovany ziadny vyznamny rozdiel (¢as: F= 3,288, p=,72; skupina: F=
0,247, p=,620). To naznacuje, ze hoci sa kompetencie SEL v priebehu ¢asu zmenili, intervencia
RIDEX nezabranila pozorovanému klesajucemu trendu v porovnani s kontrolnou skupinou.

Tabul’ka 4. Popisna statistika pre skore socidlno-emocionalneho ucenia (SEL)

Kontrolnd skupina Experimentdlna skupina

C‘.’ .
as merania M(SD) M(SD)
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Predbezny test 3.7 (0.72) 3.8 (0.67)
Posttest 3.6 (0.83) 3.7 (0.64)

Poznamka: neonro= 62, nexperimental ™ 58.

3. Diskusia

Vysledky naznacujt, ze hoci ziaci v priebehu Casu vykazovali rast vypoctového myslenia,
intervencia RIDEX neviedla k vyraznému zlepSeniu nad ramec prirodzené¢ho vyvoja. Konkrétne,
ziaci v experimentalnej aj kontrolnej skupine preukazali narast vypoctového myslenia, ale toto
zlepSenie nebolo v intervencnej skupine vyznamne vicsie. To naznacuje, Ze k ich rozvoju mohlo
prispiet’ vSeobecné vystavenie triedy lloham na rieSenie problémov. Okrem toho st zistenia v
sulade s predchddzajucim vyskumom, ktory naznauje, Ze intervencie v oblasti vzdelavacej
robotiky si moézu vyzadovat dlhSie zapojenie alebo Strukturované pedagogické pristupy, aby
priniesli vyrazné zlepSenie vypoctového myslenia (Fanchamps et al., 2021; loannou & Makridou,
2018Viac sme analyzovali profesijné profily ucitel’'ov, ktori so ziakmi realizovali moduly projektu
RIDEX, a zistili sme, Ze v prevaznej vacsSine pripadov neslo o IT Specialistov, ale skor o ucitel'ov
materinského a cudzieho jazyka, co mohlo ovplyvnit’ intenzitu a u¢innost’ intervencie konkrétne v
oblasti CT, programovania a robotiky.

Klacovym zistenim tejto Stadie je vyrazné zlepSenie tvorivosti Studentov v experimentalnej
skupine, najmd v oblasti figurdlnej tvorivosti a integrativneho myslenia. Tieto vysledky
podporuju nazor, ze uc¢ebné prostredie zalozené na robotike méze podporovat’ tvorivé myslenie
tym, Ze podporuje skiimanie, rieSenie problémov a syntézu myslienok (Zhou et al., 2022; Hu et
al., 2023). Verbalna tvorivost' a divergentné myslenie vsak nevykazali vyznamny narast, ¢o
naznacuje, ze na posilnenie tychto dimenzii tvorivosti moézu byt potrebné d’alSie vyucovacie
stratégie.
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Jazykové zrucnosti
RIDEX, 2022-24, Agnes Jordanidisz

K bilingvizmu mozno pristupovat’ z rdznych uhlov pohl'adu. V minulosti prevladal
maximalisticky nazor, ze bilingvalni l'udia alebo bilingvizmus znamenaju, Ze niekto ovlada dva
jazyky na rovnakej urovni, t. j. na irovni rodeného hovoriaceho. ISlo o vyvazeny bilingvizmus.

V sucasnosti prevlada funkény pristup, podl'a ktorého moze byt ¢lovek dvojjazy¢ny, ak ma
materinsky jazyk a potom si pocas zivota osvoji jeden alebo viac jazykov, v ktorych mdze
komunikovat’ s 'ud’'mi, ktori tymito jazykmi hovoria.

Na bilingvizmus moZno nazerat’ z hl'adiska kognitivnej organizacie.

Dieta vyrastd s jednym materinskym jazykom a v Skole sa uci d’al$i jazyk, ktory Coraz lepSie
ovlada, ale tieto dva jazyky zostavaju oddelené.

Komplexny bilingvizmus nastava vtedy, ked’ diet’a vyrasta v skutocne dvojjazy¢nom prostredi a v
dvojjazycnej rodine a oba jazyky tvoria v nervovom systéme jeden celok.

Podrla ¢asovej postupnosti rozlisSujeme simultanny a konzekutivny bilingvizmus. Dieta je
simultanne bilingvalne, ked’ vyrasta v skutoc¢ne bilingvalnom prostredi a zac¢ina hovorit’.
Konzekutivny bilingvizmus je vtedy, ked’ sa diet’a uc¢i dva alebo viac jazykov jeden po druhom.

7 nasho pohl'adu bolo do6lezité najma to, ako sa vyvija vzt'ah medzi tymito dvoma jazykmi v
zavislosti od spolo¢enského postavenia.

O aditivnom bilingvizme hovorime vtedy, ked’ maja oba jazyky dostato¢ne vysoky spoloc¢ensky
status. Diet’a hovori oboma jazykmi ochotne a povaZzuje ich pouZivanie za dolezité, napr. pre
zachovanie mensinového jazyka.

O zamenite'nom bilingvizme hovorime vtedy, ked’ sa nositelia mensinového jazyka chct zaclenit’
do vacsinovej jazykovej spolo¢nosti a ich materinsky jazyk skor ¢i neskor zanikne, pretoze ho
neprenesu na svoje deti. V projektovych krajinach nachadzame priklady oboch.

Pozrime sa na jazykové prostredie v zucastnenych Skolach. V projekte RIDEX sme
spolupracovali s bilingvalnymi Skolami a pre kazda Skolu sme definovali cielovy jazyk, ktory

sme chceli posilnit’ prostrednictvom hodin robotiky.

Nasim ciel'om bolo rozvijat’ ¢itanie s porozumenim, jazykovu tvorivost’ a jazykové vedomie.
To bola novinka projektu RIDEX v porovnani s predchadzajicim projektom RIDE.
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speaking comprehension grammar

* Story telling * Reading » Integrated in
« Communication the lessons

L1/ L2(TL) Representing Country

. L1isthe offical L, and L2 * Turkey
is English.
L1 is the minority L of the
neighbouring (home) \
country and L2 is the * HU school in RO
official L.

L1 is varied minority L of .
distant countries and L2 ° Austria
is the official L.

L1 is the official L, and L2

is a heritage L, Or Li=TL ~ >ovak school in HU

Florya (TR) Oficialnym vyucovacim jazykom bol Gradny jazyk krajiny a materinsky jazyk
viacsiny deti (turectina), zatial’ Co cielovym jazykom bola anglictina.

Kolcesey (RO) Materinskym jazykom ziakov a vyu€ovacim jazykom v Skole bol jazyk mensiny
(mad’ar¢ina) a cielovym jazykom bol uradny jazyk krajiny (rumuncina).

Slovencina (HU) Materinskym jazykom ziakov a vyucovacim jazykom v skole bol jazyk mensSiny
(slovencina) a cielovym jazykom bol tiez jazyk mensiny (slovencina).
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Financované Eurdpskou tniou. Nazory a stanoviska
vyjadrené nazory su vSak len nazormi autora (autorov) a

nemusia nevyhnutne odrazat’ nazory Eurdpskej tinie alebo
Vykonnej agentiry pre vzdelavanie a kultaru (EACEA).

. PR . N
Eurdpska tinia ani EACEA za ne nenesli zodpovednost. 17 .. Extended Robotics Solutions Forthe nclusive

Erasmus+ RN i oo s oo e

Laimacker (AT) Deti mali vel'mi odli$né materinské jazyky menSin, pretoze na tomto projekte sa
zcastnili deti z rodin pristahovalcov v Rakusku. Cielovym jazykom tu bol Gradny jazyk krajiny
(nemcina).

- Language of 3 L2 IGHEY)
Instruction:

 Language of the o L2 (+L1)
stories:

 Language cards » Task cards / Robot
with focus on cards optimized by

grammar in L2 colour-codes

Nebolo mozné porovnat’ jednotlivé krajiny, pretoze ich urovein komfortu je uplne odlisna. Preto
sme skumali vyvoj deti vo vzt'ahu k sebe samym. Mali sme tivodné hodnotenie, hodnotenie po
jednom roku a zavere¢né hodnotenie po dvoch rokoch. Text bol rovnaky pre uvodné hodnotenie
aj hodnotenie po dvoch rokoch.

Ulohy a otazky na Citanie s porozumenim v tomto teste vychadzali z Blumovej taxondmie a boli na
urovni porozumenia, aplikacie a spomienky.

Vysledky

Strucne o vysledkoch. Po jednom roku dosiahli Ziaci, ktori sa zacastnili na vyvoji, o nieco lepSie
vysledky v jazykovych testoch a testoch ¢itania s porozumenim, hoci nie vyrazne, ako kontrolna
skupina.

Vysledky tiez ukazuja, ze v druhom roku, ked’ sme zaviedli jazykové robotické karty, sa vysledky

experimentalnej skupiny vyrazne zlepsili, takZe naozaj vidime efekt a to, Ze jazykové nastroje
zabudované do programu pomahaju rozvoju cielového jazyka.
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Financované Eurdpskou tniou. Nazory a stanoviska

vyjadrené nazory su vSak len nazormi autora (autorov) a
nemusia nevyhnutne odrazat’ nazory Eurdpskej tinie alebo
Vykonnej agentiry pre vzdelavanie a kultaru (EACEA).
Eurdpska tinia ani EACEA za ne nenesli zodpovednost.

~RIDEX

Extended Robotles Solutions For the Inclusive
Development of Atypical and Typical Children

Post Test 1

S8 RIDEX

E/CONL

Exp.Post
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Financované Eurdpskou tniou. Nazory a stanoviska

vyjadrené nazory su vSak len nazormi autora (autorov) a
nemusia nevyhnutne odrazat’ nazory Eurdpskej tinie alebo
Vykonnej agentiry pre vzdelavanie a kultaru (EACEA).
Eurdpska tinia ani EACEA za ne nenesli zodpovednost.

Exp.1 Post Bxp.2 Pre Con.1Pre Con 1 Post Con.2Pre

RIDEX

T ] I...‘ Extended Robotics Solutions For the Inclusive
1 | Development of Atypical and Typical Children

gm.RIDEX

To, o sme zazili v Rakusku, mozno oznacit’ za vel'mi vyznamny uspech. Deti pristahovalcov,
ktoré prakticky nevedeli nemecky, dokéazali na konci roka porozumiet’ a spracovat’ text na tirovni

materinského jazyka.
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Financované Eurdpskou iniou. Nazory a stanoviska

vyjadrené nazory st vSak len nazormi autora (autorov) a
nemusia nevyhnutne odrazat’ nazory Eurdpskej tnie alebo
Vykonnej agentiry pre vzdelavanie a kultaru (EACEA).
Eurdpska tinia ani EACEA za ne nenesli zodpovednost.

Erasmus+
Zhrnutie meratel'ného vplyvu projektu RIDE , 2022.

Katalin Mohai, Csilla Kalézi-Szabo, Demis Basso, Alessandro Colombi

Hlavnym cielom projektu RIDE bolo vybudovat udrzatelny most medzi svetom technoldgii
a vzdelavania, pricom sa zabezpeci rozvoj samoregulovaného ucenia a zohladni sa
neurodiverzita uciacich sa. Aby sme zistili, ako mo6zZe robotika prispiet k rozvoju réznych
oblasti, snaZili sme sa posudit meratelné zmeny ziskané spracovanim textu pomocou
robotiky. Skumali sa tieto oblasti: Citanie a porozumenie textu, vizio-konstrukéné
schopnosti, pozornost, priestorova orientdcia, TK.

Priemery (a Standardné odchylky) pre kaZzdé meranie a rozdiely medzi pretestom a posttestom.

Pre- Prispevok t d p Cohe
test -test f n'sd
Premenné M M
(SD) (SD)
Bobor
karty
Vysledky 14.1 17.7 - 2 0.3 -
8 1 1.0 0 19 0.223
(15. (15. 21
20) 47)
Test WISR
Test 19.8 21.2 - 2 0.0 -
priestor 2 9 1.7 0 95 0.382
ovych (3.6 (3.5 51
vztahov 2) 1)
DWSM
Krizové body 7.86 7.90 - 2 0.6 -
(1.2 (1.4 0.4 0 91 0.088
1) 1) 04
Krizovy Cas 15.3 10.8 5.0 2 0.0 1.098
(vs) 7 6 31 0 00
43 (3.7
3) 5)
Hodinové body 9.73 10.1 - 2 0.8 -
(2.9 9 0.1 0 90 0.031
6) (2.8 40
7)
Cas hodin 87.3 703 0.9 2 03 0.218
(v sekunde) 9 8 99 0 30
(57. (27.
62) 20)
Test zvoncekov
Presné 97.5 97.1 0.1 1 0.8 0.041
odpovede 5 7 64 5 72
(12. (21.
48) 99)
Citanie
komplexne
iénovy test
Citanie 298. 276. 1.2 9 0.2 0.388
Cas (v 47 37 28 51
sek) (79. (32.
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Financované Eurdpskou iniou. Nazory a stanoviska
vyjadrené nazory st vSak len nazormi autora (autorov) a

nemusia nevyhnutne odrazat’ nazory Eurdpskej tnie alebo :--
o x L Vykonnej agent}iry pre vzdelavanie a kultaru (EACEA). -
i k: Eurdpska tinia ani EACEA za ne nenesli zodpovednost. Tl [T l
2l Frasmus+ L
39) 16)
Citanie 17.0 14.6 31 9 0.0 0.985
chyby 7 2 15 12
(12. (83
51) 0)
Citanie 2.50 4.37 - 9 0.0 -
komprehen (1.3 (1.3 21 57 0.688
sion 5) 1) 77
presné
odpovede
Citanie 1.57 0.25 3.8 9 0.0 1.227
komprehen (1.0 (0.4 81 04
sion 2) 5)
nepresné
odpovede

Ako vidno z tabul’ky, vysledky pred testovanim a po iom ukazali vyznamné zlepSenie vo
viacerych oblastiach: najmd dosSlo k vyznamnym zmendm v presnosti citania, v
porozumeni textu a vo vizualno-konstrukénych zruénostiach. Predpokladame, Ze tento
vysledok moZno pripisat’ tomu, Ze deti boli vd’aka robotike viac motivované spracovat’
texty do hibky. Potas projektovej prace mohli podla svojich individualnych potrieb
pracovat s viacerymi typmi textov a spracovanie bolo podporené aj ulohami a
pracovnymi listami suvisiacimi s textom. Podla spétnej vizby ucitelov sa vyskytli aj
pripady, ked zvedavost dietata natol'ko vzbudil konkrétny text, Ze si literarne dielo
precitalo celé. ZlepSenie cCasu realizdcie vo vizuo-konStrukénych schopnostiach a
tendencné zlepsSenie v schopnostiach priestorovej orientacie (WJ - Priestorové vztahy)
mozno vysvetlit’ Specifickostou ArTec robotov (stavebné bloky nemaji vrch a spodok a
mozu sa otacat’ v 'ubovol’nom smere), pretoze samotna konstrukcia tieto schopnosti
vyrazne vyuziva. Vo vSetkych ostatnych meraniach neboli zistené vyznamné rozdiely
medzi testom pred a po teste, hoci vysledky naznacuji vSeobecné zlepSenie takmer vo
vSetkych ostatnych meraniach, s vynimkou testu selektivnej a sustredenej pozornosti
(Bell). Pri interpretacii vysledkov by sme mali vziat’ do uvahy aj skuto¢nost’, ze povodny
plan vyvoja 10 modulov bol kvoli pandemickej situacii nahradeny len 5 modulmi. Je
mozné¢ predpokladat’, ze ak by boli moduly napldnované podl'a pévodného planu, vysledky
by sa liSili od vysledkov ziskanych v tejto Studii.

Skusenosti z tohto vyskumu pontkaju sl'ubné moznosti rozvoja kognitivnych a socialno-
emocionalnych zru€nosti deti so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (SVVP) v
inkluzivnych skupinach. Tato pilotna Stidia by mohla tvorit’ zaklad pre d’alSie studie vplyvu
s robotmi ArTec.
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